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Toplumsal Cinsiyet Algis1 Ol¢egi Ergen Formu’nun

Gecgerlik ve Giivenirlik Calismasi

Erol ESEN?, Bariscan OZTURK?,
Digdem Miige SIYEZ?®

0z

Bu caligmanmn amaci, Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olceginin (TCAO) ergenlerde
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarini yapmaktadir.  Calismanin bir diger amaci ise lise
ogrencilerinin toplumsal cinsiyet algisinin cinsiyet, okul tiirli, ailenin aylik ortalama geliri,
annenin ¢aligma durumu ve ebeveynlerin egitim durumu degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermediginin incelenmesidir. Calismaya 823 lise Ogrencisi (451 kadin, 372 erkek)
katilmistir. Test-tekrar test calismasi ise 823 dgrenciden 118’1 ile yapilmistir. Olgegin yap1
gecerligini incelemek igin yapilan Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) sonucunda orijinal
olgekten farkli olarak iki faktorlii bir model ortaya cikmustir. Iki faktorlii hipotetik modele
iliskin uyum iyiligi indeksleri, ¥?>=500.15, p>.01, df=168, y?/df=2.97, GF1=.92, AGF1=.90,
CFI=.91, RMSEA=0.06, SRMR= .05 olarak bulunmustur. Olgek maddeleri igin iist %27 ve alt
%27°1ik gruplarin puan ortalamalari arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Cronbach alfa katsayisi esitlik¢i toplumsal cinsiyet algisi boyutu i¢in .80 ve
geleneksel toplumsal cinsiyet algis1 boyutu icin .86 olarak bulunmustur. Olgegin iki hafta arayla
118 lise dgrencisine uygulanmasiyla elde edilen test-tekrar test giivenirlik katsayist esitlikgi
toplumsal cinsiyet algis1 boyutunda .73 ve geleneksel toplumsal cinsiyet algis1 boyutunda .80
olarak hesaplamistir. Bu sonuglara gére TCAQ’ niin ergen formunun yeterli diizeyde gegerlilik
ve giivenilirlik degerlerine sahip oldugu goriilmektedir. Lise 6grencilerinin toplumsal cinsiyet
algisi cinsiyet, okul tiirii, ailenin aylik ortalama geliri, annenin ¢aligma durumu ve ebeveynlerin
egitim durumu degiskenlerine gore farklilasmaktadir.
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The Validity and Reliability of Gender Perception Scale

Adolescent Form

ABSTRACT

The main purpose of this study was to investigate the reliability and the validity of
the Gender Perception Scale (GPS) for adolescents. Another purpose was to investigate whether
the gender perception of high school students differs in terms of certain sociodemographic
variables (sex, school type, monthly family income, the employment status of the mother and
parents’ education levels) The scale was administered to a total of 823 adolescents (451 girls,
372 boys) and the test-retest reliability analysis was carried out among 118 of the 823
adolescents. Confirmatory Factor Analysis (CFA) verified a two-factor model which is
different from the original scale. Resulting factors were traditional gender perception and
equalitarian gender perception. The Goodness of fit indices of the two-factor hypothetic model
was found to be as follows: ¥?>=500.15, df=168, ¥?/df=2.97, GFI=.92, AGFI=.90, CFI=.91,
RMSEA=0.06, SRMR=.05. Also, we found that the differences between the average scores of
the groups within the upper and lower 27% of the scale were statistically significant. The
internal consistency coefficients were sufficient for each subscale (ranging from .80 to .86) and
the total scale (0= .89). In addition, the test-retest reliability coefficients for equalitarian gender
perception subscale (.73), and traditional gender perception subscale (.80) were determined to
be within the acceptable limits. As a result, the GPS was found to be valid and reliable and its
psychometric characteristics were acceptable. In addition, both equalitarian and traditional
gender perception subscale scores were significantly different in terms of sex, school type,
monthly family income, the employment status of the mother and parents’ education levels.

Keywords: gender perception, high school students, validity, reliability
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Cocukluktan yetiskinlige uzanan bir koprii olan ergenlik, hizl1 bir bilylime ve
degisim siirecini iceren bir dénemdir. Bu gelisimsel donemde bireyler bir yandan
kimliklerini olusturmaya c¢alisirlarken diger yandan da daha gergek¢i gelecek
hedefleri olusturmaya, egitim ve is yasamina dair planlar yapmaya caligirlar
(Grotevant, 1998). Es zamanli olarak ergenlik doneminde cinsiyet 6zelliklerinin
belirginlesmesiyle ergenler kendi cinsiyetlerine uygun rolleri kendi kimlikleriyle
ortiistiirme zorunlulugu ile de kars1 karsiya kalirlar (Cenkseven, 2002). Toplumsal
cinsiyet rollerine iligkin tutumlarin gelisimi de bu siirecin énemli bir parcgasidir.
Toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar temelinde kadin ve erkeklere tanimlanan
farkli rollerin, ergenlerin ig ve egitim yasamlarina dair heveslerini, yonelimlerini ve
kararlarin etkiledigi goriilmektedir (Eccles, 2009; Galambos, Berenbaum, McHale,
2009).

Toplumsal cinsiyet, kadin ve erkeklerin toplum tarafindan nasil
algilandigina, nasil degerlendirildigine ve onlardan beklenen davranisglara iliskin
degerleri, yargilar1 ve rolleri agiklamaya yonelik ¢ok boyutlu bir kavramdir (Altinova
ve Duyan, 2013; Kili¢ vd., 2014). Kadinlara ve erkeklere uygun goriilen kisilik
ozellikleri, davraniglar ve sorumluluklar toplum tarafindan toplumsal cinsiyet kalip
yargilarina doniistiiriilmektedir. Kalip yargilari ise belirli bir gruba ait 6zelliklere
yonelik inanglar kiimesi olarak tanimlamak miimkiindiir (Judd ve Park, 1993). Bu
inanglar gruplar arasindaki farkliliklar1 betimleyerek belirli gruplar1 diger gruplardan
ayrnistirmaktadir (Halim ve Ruble, 2010). Toplumsal cinsiyet rolleri de bu kalip
yargilar yoluyla sosyallesme siireclerinde basta aile, okul, akran gruplar1 ve medya
tarafindan Uretilmekte, pekistirilmekte ve aktarilmaktadir (Maccoby, 2002;
Zeyneloglu, 2008). Erken yaslardan itibaren ¢ocuklar, i¢inde yasadiklari toplumda ve
kiiltiirde baskin olan toplumsal cinsiyet kalip yargilarina gére davranmaktadirlar
(Berk, 2009).

Aslinda g¢ocuklar okul ¢agina gelmeden toplumsal cinsiyet kalip yargilarim
ogrenmeye ve pekistirmeye baglarlar ve cocukluk ¢agi boyunca bu konudaki bilgileri
artmaktadir (Ruble ve Martin, 1998). Huston-Stein ve Welch’ de (1979), ¢ocuklarin
ergenlige girdiklerinde toplumsal cinsiyet rolleriyle iligkili kavramlarin énemli bir
kismim1 6grenmis olduklarini ancak bazi karmagsik kavramlarin ancak ergenlikte
Ogrenildigini belirtmektedir. Ergenlikle birlikte toplumsal cinsiyet rollerine iligkin
sosyallesme siireci daha karmasik bir hal almaktadir. Bu siirecte akranlar 6zellikle
kars1 cinsten akranlar ve romantik iliskide olunan partnerler 6n plana ¢ikarken,
geleneksel bakis acisina sahip ebeveynler de toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin
pekistirilmesinde etkili olmaya devam etmektedirler (Hill ve Lynch, 1983).
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Toplumsal cinsiyet penceresinden bakildiginda kadina ve erkege yiiklenen
rolleri; gelencksel ve esitlik¢i roller/tutumlar olarak gérmek miimkiindiir. Geleneksel
bakis agisina gore kadinlara, ev iglerini ¢ekip ¢evirme, ¢ocuklarla ilgilenme, ¢alisma
hayatinda aktif olmama gibi sorumluluklar ve roller yiiklenirken; erkeklere egitsel
olarak basarili olma, ailenin ge¢iminden sorumlu olma, evin reisi olma gibi
sorumluluklar ve gorevler yiiklenmektedir (Hoffman ve Kloska, 1995). Toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin geleneksel bakis agis1 kadinin bakim verme kapasitesini 6ne
cikarirken, erkegin ise liderlik kapasitesine vurgu yapmaktadir (Perrone-McGovern
vd., 2014). Bu bakis agisindan farkli olarak esitlik¢i algida ise; aile, mesleki, evlilik,
sosyal ve egitim yasamlarinda kadin ve erke§in sorumluluklar1 esit olarak
istlenmeleri esas olup (Akin ve Demirel, 2003; Basow, 1992; Dokmen, 2004), kadin
ve erkek arasindaki farkliliklar en aza indirgenmektedir (Perrone-McGovern vd.,
2014).

Toplumsal cinsiyet rollerine dair tutumlarin gelismesinde biiylime ataginin
basladigi 6n ergenlik dénemi (11-13 yasg) dikkat ¢ekmektedir (Crouter vd., 2007).
Arastirmacilar biiylime ataginin baglamasiyla birlikte yasanan biyolojik ve sosyal
degisimlerin etkisiyle ergenlerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin daha
geleneksel olmaya basladigina isaret ederlerken, bu durum toplumsal cinsiyet
yogunlagmast olarak tanimlanmaktadir (Bartini, 2006; Feiring, 1999; Galambos,
Almeida, Petersen, 1990; Hill ve Lynch, 1983). Erkek ergenler kendilerini daha
“erkeksi” gormeye baglarken, kizlar “kadinsi’’ taraflarini daha fazla vurgular ve
boylelikle daha popiiler olacaklarini diisiiniirler (Hill ve Lynch, 1983). Bu durumun
temel nedenlerinden birisi ergenlerde karsi cinse daha gekici goriinebilmek igin
geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine uyum saglama gerekliligi olabilir (Carr, 2007).
Ergenler kiiltiirel olarak onaylanmis toplumsal cinsiyet rollerine uyum saglama
konusunda artan bir baski hissederlerken ayni zamanda bu rollerin yakin iligkiler
kurmalarina, sosyal olarak farkli ve mesleki acidan ayrismis yetiskin erkek ve kadin
rollerine uyum saglamalarina yardimer olacagini varsaymalar1 geleneksel rolleri
igsellestirmesini kolaylastirmaktadir (Hill ve Lynch, 1983, Lindberg, 2008). Sosyal
ogrenme kurami da ergenlikle birlikte geleneksel algmimn kuvvetlendigi
savunmaktadir (Hill ve Lynch, 1983). Ozellikle ikincil cinsiyet dzelliklerinin olugmasi
ile birlikte sosyallesme siirecindeki ajanlarin (aileler, akranlar, 6gretmenler gibi)
geleneksel toplumsal cinsiyet rolleriyle iligkili beklentilere ve davranislara uyum
saglamalarina dair ergenler tizerindeki baskiy1 arttirdigi ileri stiriilmektedir (Lobel vd.,
2004).

Ancak geleneksel rollerin dogrudan igsellestirilmesi on ergenlik ve
sonrasinda olumsuz sonuglar dogurabilmekte, toplumsal cinsiyet kalip yargilar
ergenlerin egitsel ve mesleki yonelimlerini, algiladiklar1 akademik yeterliliklerini,
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duygusal ifade tarzlarini ve sosyal gelisimlerini sinirlayabilmektedir (Liben, Bigler ve
Krogh, 2002; Rainey ve Rust, 1999). Konuyla ilgili gelisimsel ¢alismalarin bulgular
da bu goriisii destekler niteliktedir. Ornegin kizlarin matematige olan ilgilerinin
azalmaya baslamasi liseye basladiklart doneme yani toplumsal cinsiyet
yogunlagmasinin ortalarina denk gelmektedir (Karpiak, Buchanan, Hosey ve Smith,
2007). Spelke (2005) ve Galambos (2004) biyolojik temelli 6ncii beceri ve yetenekler
acisindan kizlar ve erkekler arasinda herhangi bir farklilik olmamasina karsin
kizlardaki bu ilgi azalmasinda sosyal faktorlerin bulasiciligiin giiglii bir faktor
oldugunu belirtmektedirler. Eccles, Jacobs ve Harold’a (1990) gore toplumsal cinsiyet
kalip yargilar1 dayanaksiz olsalar bile bireylerin kendilerine ve digerlerine dair
algilarini etkilemektedirler. Sosyal olarak belirlenen toplumsal kalip yargilarin
sorgulanmamas1 cinsiyet farki olmaksizin tiim ergenlerin biligsel ve sosyal
kapasitelerinin en genis siirlarmi fark edebilmelerinin  6niindeki en biiyiik
engellerden biri oldugu diisiiniilmektedir (Rainey ve Rust, 1999).

Ergenlik donemi ve toplumsal cinsiyet rolleri lizerine yapilan arastirmalarda
ergenlerin kadinlara ve erkeklere yiiklenen toplumsal cinsiyet rollerine geleneksel
pencereden bakmaya devam ettikleri bildirilmektedir (Botkin, Weeks, Morris, 2000;
Oswald ve Lindstedt, 2006). Son donemde yapilan bazi karsilagtirmali calismalar ise
toplumsal cinsiyet rollerine iligkin esitlik¢i alginin 6zellikle kadinlar arasinda ve yine
kadinlar kadar giiclii olmasa bile erkekler arasinda da kuvvetlenmeye bagladigini
gostermektedir (Lindberg, 2008). Bilissel perspektiften bakildiginda da ergenlikle
birlikte daha karmagik ve detayli sosyal bilissel becerilerin ortaya ¢ikmasi bireylere
toplumsal cinsiyet ile 1ilgili yapilari anlama konusunda daha esnek bir
degerlendirmeye izin vermektedir. Buna bagli olarak 6n ergenlik déneminden itibaren
geleneksel alginin azalmasi beklenmektedir. Galambos vd. (1990) gergeklestirdikleri
boylamsal ¢alismada kiz dgrencilerde geleneksel bakis agisinin orta ergenlikte 6n
ergenlige gore azaldigimni, Crouter vd. (2007) ise benzer durumun ailesi daha az
geleneksel bakis agisina sahip ergenlerde de s6z konusu oldugunu bildirmislerdir.
Katz ve Ksansnak’ da (1994) calismalarinda ge¢ ergenlik olarak gruplanan yas
donemindeki ergenlerin geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine dair daha esnek bir
tutuma sahip olduklarii; kizlarin da erkeklere gore daha esnek bir tutum
gosterdiklerini bulmuslardir. Ancak bu degisime ragmen ¢ogu ergende karsi cinse
daha ¢ekici goriinebilmek i¢in geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine uyum saglama
ihtiyact artmaktadir (Carr, 2007). Bununla birlikte ergenlerin toplumsal cinsiyet
rollerine dair bakis agilarinda farkli goriislerin oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Lobel vd. (2004) ¢alismalarinda toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar agisindan
on ergenlik donemindeki bireyler ile ge¢ ergenlik donemindeki bireyler arasinda bir
fark bulunmamustir.
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Toplumsal cinsiyete iliskin sosyallesmenin bagladigi ilk ve kritik kurum aile
olarak kabul edilmektedir (Galambos vd., 2009; Hill ve Lynch, 1983; Katz ve
Ksansnak, 1994). Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu toplumsal cinsiyete dair bildiklerini
ailelerinde, ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin agik ve oOrtik
mesajlarma dikkat ederek Ogrenirler (Epstein ve Ward, 2011; Gelman, Taylor,
Nguyen, 2004). Cocuklar ii¢ yasina geldiklerinde hangi oyuncaklarin ve oyunlarin
“kizlar” i¢in hangilerinin ise “erkekler” i¢in oldugunu 6grenmislerdir (Cherney,
Harper, Winter, 2006). Ebeveynlerin toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 ile
¢ocuklarinin kendilerine ve baskalarina yonelik toplumsal cinsiyet ile ilgili bilisleri
arasinda tutarli bir iligki oldugunu belirlenmigtir (Tenenbaum ve Leaper, 2002).
Ebeveynlerin sahip olduklar diisiince yapisi ve algi da (geleneksel veya esitlik¢i bakis
acis1) ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine dair tutumlarinin gelisimini dogrudan
etkilemektedir (Bulanda, 2004). Ornegin ev islerindeki is boliimii, ebeveynlerin sahip
olduklar1 geleneksel ya da esitlik¢i algiyi/diisiince yapisini model olarak ¢ocuklarina
aktardiklar1 alanlardan biridir (Turner ve Gervai, 1995). Yapilan arastirmalar esitlik¢i
ve geleneksel ebeveynlerin 6zellikle toplumsal cinsiyet kalip yargilariin etkin oldugu
aktiviteler ve akademik konularda kiz ve erkek ¢ocuklarina farkli davrandiklarin
ortaya koymaktadir (Lindberg, Hyde, Hirsch, 2008). Ergenlik déneminde bu farklilik
erkek ergenlere daha 6zgiir bir alan agarak, aile disindaki ¢evrede zaman gegirme ve
sosyallesme olanagi saglayarak; kiz ergenleri ise eve daha yakin tutma cabasiyla
kendini gostermektedir (Raffaeli ve Ontai, 2004).

Ergenlerle yapilan ¢alismalarda erkeklerin kizlara oranla toplumsal cinsiyet
kalip yargilarint daha fazla destekledikleri goriilmektedir. Bu destegin temel
nedenlerinin birinin toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin erkeklerin yasamini daha
olumlu etkilerken (bagimsiz olma gibi) kizlarin yasamini olumsuz etkilemesinin
(bagimli olma gibi) oldugu disiiniilmektedir (Rowley vd., 2007). Oswald ve
Lindstedt” e (2006) gore bireyler kalip yargilarin olumlu yanlarinit kendilerine,
olumsuz yanlarmi ise baskalarina uygulayarak toplumsal cinsiyet kalip yargilarim
stirekli hale getirmektedirler. Benzer sekilde erkek ergenlerin kizlara gore toplumsal
cinsiyete iligkin daha geleneksel bir bakis agisina sahip olduklari belirlenmistir
(Crouter vd., 2007; McWhirter, Hackett, Bandalos, 1998). Tiirkiye’de ergenlerin
toplumsal cinsiyet algilarina ve tutumlarmna iligkin caligmalar incelendiginde
calismalarin agirlikli olarak tiniversite 6grencileriyle gerceklestirildigi goriilmektedir
(Atis, 2010; Aydin vd., 2016; Kahraman vd., 2014; Ongen ve Aytag, 2013; Pmar,
Taskin, Eroglu 2008; Zeyneloglu, 2008). Alan yazin taramasinda lise 6grencileriyle
gergeklestirilen nicel bir ¢aligmaya ulagilamazken sinirli sayida nitel ¢caligma oldugu
gorilmiistiir (Aslan, 2007; Engin Demir vd., 2016). Bunun 6nemli nedenlerinden
birisinin ergenlerde toplum cinsiyet algisin1 degerlendirmeye yonelik bir 6l¢gme araci
eksikligi oldugu distiniilmektedir. Lise yillart 6zellikle kariyer se¢imi agisindan da
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kritik bir donem oldugu i¢in ergenlerin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin bakis
acisini degerlendirmenin de son derece 6nemli olduguna inanilmaktadir. Bagta ABD
olmak tizere ergenlik doneminde toplumsal cinsiyet algisin1 degerlendirmeye yonelik
¢ok sayida arastirma sonuclari1 (Bartini, 2006; Frieze ve Feligoj, 1995; Frieze vd.,
2003; Galambos vd., 1990; Updegraff vd., 2014) olmakla birlikte kiiltiirel farkliliklar
da g6z Oniine alindiginda kiiltiire 6zgii degerlendirmeler yapmanin hem alan yazina
katk: saglayacagina hem de gelisimsel psikolojik danisma ve rehberlik calismalari
kapsaminda ergenin kisisel sosyal gelisimi basta olmak {izere mesleki ve egitsel
rehberlik alaninda planlanacak ¢aligmalara da katki saglayacagina inanilmaktadir.
Bu baglamda bu arastirmanin temel amaci kiiltiire uygun olarak gelistirilen ve
yetiskinlerde gecerlik ve giivenirlik ¢alismast yapilan Toplumsal Cinsiyet Algist
Olgeginin (TCAO) (Altinova ve Duyan, 2003) lise dgrencilerinden olusan bir
orneklemde gegerlik ve giivenirliginin incelenmesidir. Arastirmanin bir diger amaci
ise lise 6grencilerinin toplumsal cinsiyet algisinda cinsiyet, okul tiirii, ailenin aylik
ortalama geliri, annenin c¢alisma durumu ve ebeveynlerin egitim durumu
degiskenlerine gore anlaml bir farklilik olup olmadiginin degerlendirilmesidir. lgili
literatiir incelendiginde belirtilen sosyo-demografik degiskenler agisindan ergenlerin
toplumsal cinsiyet algilarindaki farkliligin dikkat gekici nitelikte olduguna isaret eden
bir ¢ok ¢aligma bulgusuna rastlanmaktadir (Arici, 2011; Antill, Cunningham, Cotton,
2003; Brutsaert ve Van Houtte, 2002; Diismez, 2016; Fényes, 2014; Freund, Weiss,
Wiese., 2013; Ocal Yiiceol, 2016). Bu cercevede adz konusu sosyo-demografik
degiskenlerin ergenlerde toplumsal cinsiyet algisini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin
planlanmast ve olusturulmasi siireglerinde arastirmacilara ve uygulamacilara yol
gosterici nitelikte olabilecegine, ozellikle bu tir g¢aligmalarin hangi gruplari
hedeflemesi gerektigi noktasinda katki sunacagina inanilmaktadir.

Yontem

Katilimcilar

Calismanin evrenini, Izmir ili Bornova Ilgesi’nde lise 6grenimine devam
eden 6grenciler olusturmaktadir. Orneklemin olusturulmasinda tabakali drnekleme ve
basit tesadiifi Ornekleme yontemleri kullanilmistir. Calismanin  Srneklemini
belirlemek igin ilk olarak, Bornova Ilgesi’nde 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
kayitli 6grenci sayisi dikkate almarak ve 6rneklem biiyiikliigii hesaplama programi
kullanilarak %99 giiven diizeyinde ve 5 giiven araligi i¢in 6rneklem biiytikliigii 641
dgrenci olarak tespit edilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinin ardindan her
bir lise tiirii bir tabaka olarak kabul edilerek ve tabakalardaki 6grenci sayisinin evrene
oranina yakin sayida Orneklem her bir tabakadan alimmistir. Her bir tabakadan
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orneklem sayisi belirlendikten sonra basit tesadiifi orneklem yontemiyle gerekli
sayidaki 6grenciye ulasilmistir.

Arastrmanin  6rneklemi 823 6grenciden (451 kadm, 372 erkek)
olugmaktadir. Arastirmanin Orneklemini olusturan &grencilerin yas aralign 14-19
arasinda degigmekte olup yas ortalamasi Ort.= 16.00 (ss=1.20) dir. Arastirma
ornekleminde yer alan 6grencilerin 81’1 (%9.8) fen lisesine, 213’ (%25.9) anadolu
lisesine, 451°1 meslek lisesine (%54.8) ve 78’1 imam hatip lisesine (%9.5) devam
etmektedir. Ogrencilerin 256 s1 (%31.1) 1.sinifta, 226 s1 (%27.5) 2.smifta, 164’ ii
(%19,9) 3.sinifta ve 177 si (%21.5) 4.smufta 6grenim gormektedirler.

Veri Toplama Araclari

Demografik Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi
formunda cinsiyet, yas, siif, okul tiirii, ailenin aylik ortalama geliri, ebeveynlerin
egitim durumu ve ebeveynlerin ¢alisma durumu gibi degiskenlere iligskin sorular yer
almaktadir.

Toplumsal Cinsiyet Algist Olgegi (TCAO): Altinova ve Duyan (2013) tarafindan
bireylerin toplumsal cinsiyete yonelik algilarini degerlendirmek amacryla gelistirilen
TCAO 25 maddelik 5°1i Likert tipi bir olgektir (1=tamamen katilmiyorum,
S5=tamamen katiliyorum). Olcekten alinabilecek toplam puan 25-125 arasinda
degismektedir. Olgekten alinan puanlarin artmasi daha esitlikgi bir toplumsal cinsiyet
algisia sahip olundugu anlamia gelmektedir. Olgekte 2., 4., 6.,9., 10., 12., 15., 16.,
17.,18., 19, 20., 21., 24. ve 25. maddeler ters puanlanan maddelerdir. Olcegin
gegerligini test etmek amaciyla yetigskinlerden olusan ¢aligma grubundan elde edilen
verilerle yapilan agimlayici faktoér analizinde (AFA) 6l¢egin tek boyuttan olustugu
belirlenmistir. Ol¢egin giivenirligi, Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanarak
degerlendirilmis ve alfa degeri .87 olarak bulunmustur (Altinova ve Duyan, 2013).

Verilerin Analizi

TCAO’niin yap1 gegerligi LISREL kullanilarak yapilan dogrulayici faktor
analizi (DFA) ile incelenmistir. DFA, bir 6lgekteki faktor yapisiin iyi bir uyum
gosterip gostermediginin test edilmesinde kullanilmaktadir (Kahn, 2006). DFA’da
¢oklu benzerlik (maximum likelihood estimation) kullanilmis ve hipotetik modellerin
incelenmesinde GFI (uyum iyiligi indeksi), AGFI (standartlagtirilmis uyum iyiligi
indeksi), RMSEA (yaklagik hatalarm ortalama karekokii), x%df degerleri
kullanilmistir. Olgegin giivenirligi test-tekrar test korelasyonu ve i¢ tutarlik katsayisi
Cronbach alfa hesaplanarak incelenmistir. Arastirma kapsaminda yapilan analizlerde
DFA i¢in 6rneklem biiyiikliigliniin en az 100 olmasi (Comrey ve Lee, 1992; Kline,
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1994) gerektiginden orneklemde yer alan Ogrenci sayisinin dlgegin gecerliginin
incelenmesi amactyla yapilacak analizler igin yeterli oldugu diisiiniilmektedir. Olgek
maddelerinin alt ve iist %27°lik gruplar ayirt edip etmedigini sinamak igin t-testi
yapilmigtir.

Lise dgrencilerinin toplumsal cinsiyet algisinin cinsiyet, okul tiirii, ailenin
ortalama aylik geliri, annenin ¢alisma durumu ve ebeveynlerin egitim durumu
degiskenleri agisindan farklilagip farklilasmadigt t-testi ve tek yonlii varyans analizi
(One-way ANOVA) ile incelenmistir.

Bulgular

TCAO’niin Gegerlik Analizleri

Orijinalinde tek boyutlu olan TCAQ niin faktér yapisi DFA ile incelenmistir.
Bu hipotetik modele iliskin uyum iyiligi indeksleri y? =2596.09, p<.01, df=275,y%/df=
9.44, RMSEA=0.10, GFI=0.80, AGFI= 0.76, CFI=0.78, SRMR= .07 olarak
bulunmustur. Uyum indeksleri i¢in GFI, AGFI ve CFI degerlerinin 0.90’dan biiyiik
olmast, y%/df oranmin 2-5 arasinda olmasi ve SRMR ve RMSEA nin .08’den kiigiik
olmast kabul edilebilir uyuma isaret etmektedir (Bentler ve Bonett, 1980, Browne ve
Cudeck, 1993; Kelloway, 1998). Bu dlgiitlere gore analiz sonucu elde edilen degerler
modelin uyumunun yeterli olmadigini gostermektedir.

TCAQO’de yer alan maddeler incelendiginde kuramsal olarak maddelerin
geleneksel toplumsal cinsiyet algisi ve esitlik¢i toplumsal cinsiyet algisina uygun
olarak yazildigi, tersten puanlanan maddelerinde geleneksel toplumsal cinsiyet
algisini temsil ettigi goriilmektedir. Ornegin 4. madde (kadinlar anne olduktan sonra
calismamaldwr) ve 12. madde (¢alisan bir kadin kazandigi geliri esine vermelidir)
geleneksel toplumsal cinsiyet algisini degerlendirirken 14. madde (erkekler de
camagr bulasik gibi ev iglerini yapmalidir) ve 22. madde (kiz ¢ocuklarina da erkek
cocuklar kadar ozgiirliik verilmelidir) ise esitlik¢i toplumsal cinsiyet algisini
degerlendirmektedir. Alan yazinda da hipotetik modelin dogrulanmadigi durumlarda
ayni veri setinde kuramsal temeli olan alternatif modellerin test edilebilecegi
belirtildiginden dolay1 (Brown, 2006; Kline, 2015; Rounds, Tracey ve Hubert, 1992)
hipotetik olarak iki faktorlii alternatif model icin DFA yenilenmistir. Bu analize iliskin
uyum 1iyiligi indeksleri, ¥2=927.34, p<.01, df=274, x2/df=3.38, GFI=0.88, AGFI=
0.86, CF1=0.88, RMSEA=0.07, SRMR=0.06 olarak bulunmustur. Ancak bu analiz
sonucunda faktdr yiikleri sirastyla .32, .35 bulunan ve .50 nin altinda kalan 20. ve 21.
maddeler ile yiiksek modifikasyon indeksi veren 5., 9., ve 24. maddeler sirasiyla
O0lgme aracindan ¢ikarilarak DFA analizi yenilenmistir . 5. maddeden 9. ve 24.
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maddelere olan modifikasyonlar farkli alt boyutlarda yer alan maddeleri igerdigi; 9.
madden 24. maddeye olan modifikasyonu agiklamak kuramsal olarak miimkiin
olmadigi i¢in bu maddeler ¢ikarilmistir. Kalan maddelerle olusturulan iki faktorlii
hipotetik modele iliskin uyum 1iyiligi indeksleri, %?=500.15, p<.01, df=168,
¥?ldf=2.97, GF1=0.92, AGFI= 0.90, CFI=0.91, RMSEA=0.06, SRMR=0.05 olarak
bulunmustur (Sekil 1). Uyum indeksleri Bentler ve Bonett (1980); Browne ve Cudeck
(1993) ve Kelloway (1998) tarafindan belirtilen 6lgiitlere gore incelendiginde iki
faktorlii modelin uyumunun yeterli oldugu goriilmektedir.

0.71 —
0.70 —
0.66 —
0.53 —
0.72 —
0.64 —
058 —
0.65 —
0.55 —
0.66 —
0.54 —
061 —
069 —
0.78 —
0.69 —
055 —
080~ M3 oo
0.70 — Mi14 0.8,
0.65 — M22

067 — M23

Geleneksel — 100

3

g S

— 1.00

Sekil 1. TCAO Path Diyagrami ve Faktor Yiikleri

TCAO’niin Giivenirlik Analizleri

Cronbach alfa katsayisi esitlik¢i toplumsal cinsiyet algisi boyutu igin .80 ve
geleneksel toplumsal cinsiyet algist boyutu i¢in .86, dlgegin tamamui igin .89 olarak
bulunmustur. Esitlik¢i toplumsal cinsiyet algis1 boyutu madde toplam korelasyonlari
A0 - .56 arasinda degisirken; geleneksel toplumsal cinsiyet algis1 boyutu i¢in madde
toplam korelasyonlar1 .49 - .64 arasinda degismektedir. TCAO niin madde toplam
korelasyon degerleri Tablo 1°de yer almaktadir. Olgegin iki hafta arayla 118 lise
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Ogrencisine uygulanmasi ile elde edilen test-tekrar test giivenirlik katsayist esitlik¢i
toplumsal cinsiyet algis1 boyutunda .73 ve geleneksel toplumsal cinsiyet algisi
boyutunda .80 olarak bulunmustur.

Tablo 1
TCAO 'niin Madde Toplam Korelasyon ve Faktor Yiikleri Degerleri
Alt Madde Madde
Bovutlar Olgek Maddeleri Toplam Faktor
4 Korelasyonu Yiikleri
1. Evlilik, kadinin ¢aligmasina engel olmaz. .56 .59
- 3. Calisan kadin da ¢ocuklarina yeterinde zaman ayirabilir. .55 .56
o
>
g 7. Calisma hayat1 kadinin ev islerini aksatmasina neden olmaz. 46 .53
= 55
% 8, 8. Caligan bir kadin hayattan daha ¢ok zevk alir. .53 .56
w) :5
g = 11. Kadinlar yonetici olabilir. .51 .60
=<
=)
ﬁ 2] 13. Calisan bir kadin ¢ocuklarina daha iyi anne olur. 40 .59
e 2B
g < 14. Erkekler de ¢amasir bulasik gibi ev islerini yapmalidir. 46 .67
E‘ 22. Kiz gocuklarina da erkek ¢ocuklar kadar 6zgiirlikk verilmelidir. .53 .59
23. Bir kadin kendi haklarmna sahip olabilmek igin gerekirse kocasina AT .58
karsi ¢ikabilmelidir.
2. Kadin sadece ailesinin ekonomik sikintis1 varsa ¢aligmalidir. 49 54
4. Kadinlar anne olduktan sonra ¢aliymamalidir. .50 .55
‘i 6. Kadinlar evlendikten sonra ¢alismamalidir. .53 .59
E 10. Kocast izin vermiyorsa kadin ¢aligmamalidir. .64 .69
O &
E: 8 12. Calisan bir kadin kazandig: geliri esine vermelidir. 48 .53
EO
= 15. Kocasiz kadin sahipsiz eve benzer. .57 .65
2 <
=3 16. Bir ailenin gelirini erkekler saglamalidir. .61 .59
T o
2< 17. Kadinlar kendi basma ticarethane gibi yerler (kafe, market, .54 .67
% emlakg1 gibi) agmamalidir.
@ 18. Kadmlarin birinci gorevi ev islerini tistlenmektir. .63 .58
O]
19. Bir kadin kocasindan fazla para kazanmamalidir. .53 .58
25. Ailedeki 6nemli kararlar1 erkekler vermelidir. .63 .68

Alt-Ust Grup Puan Ortalamalarina Gére Madde Analizi

Olgegin ayirt ediciligini degerlendirmek igin alt-iist gruplar arasinda puan
ortalamalarinin karsilastiriimast onerilmektedir (Biiytikoztiirk, 2012; Ergin, 1995).
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TCAO’niin ayirt ediciligini belirlemek i¢in TCAO niin alt Slgekleri ve Slgegin
tamami icin toplam puanlar hesaplanarak elde edilen puanlara gore arastirmanin
orneklemini olusturan 823 o6grenci en diisiik puandan en yiiksek puana gore
siralanmistir. Ardindan iist %27°lik grup (n= 222) ve alt %27’lik grup (N= 222)
belirlenerek alt boyutlarda yer alan her bir maddenin, alt 6l¢cek toplam puanlarinin ve
toplam o6l¢ek puan ortalamalarinin alt-list gruplar arasinda anlamli bir farkliligt
gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar igin t-testi ile incelenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2
TCAO Madde Ayrtediciligi Sonuglart
Boyut Madde Alt %27 Ust %27 t
No ort. s ort. S
1 3.22 1.47 479 63 14.57%*
3 2.97 1.23 4.39 .76 14.61%*
7 2.85 1.32 4.16 92 12.14%*
8 3.01 1.17 4.38 81 14.39%*
Fyulikei 11 331 137 483 53 15.35%
oyut
13 2.75 1.21 3.84 .97 10.59%**
14 2.98 1.41 471 73 16.22%*
22 341 1.51 4.87 58 13.45%*
23 2.87 1.38 475 74 17.91%*
Toplam Alt Olgek Puam 25.48 4.74 41.91 1.60 48.88**
2 2.93 1.29 1.3 71 16.55%*
4 3.09 1.31 1.38 .85 16.31%*
6 2.77 1.33 1.12 53 17.20%*
10 35 1.33 1.17 53 24.19**
12 2.99 1.23 1.33 68 17.57**
Geleneksel 15 3.32 141 1.19 53 21.23%*
Boyut
16 343 1.32 1.23 63 22.48%*
17 2.95 1.33 1.13 53 18.91**
18 3.55 1.29 1.3 .69 22.99**
19 3.03 1.42 1.12 .39 19.43**
25 352 1.39 1.13 46 24.28**
Toplam Alt Olgek Puani 12.95 1.85 35.97 5.00 64.27**
Toplam Olgek Puani 57.86 7.64 93.67 3.54 63.58**
** n< 01
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Tablo 2’de goriildiigi iizere tiim 6l¢ek maddeleri, alt boyutlar ve dlgegin
tamami igin Ust %27 ve alt %27’lik gruplarin her bir maddeye iligkin puan
ortalamalari arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.001).
S6z konusu farkliliklar tist %27°lik gruplar lehine gergeklesmistir. Buna gore 6lgek
maddelerinin her iki boyutta da yiiksek ve diisiik alan O&grencileri ayirt ettigi
sOylenebilir.

Lise Ogrencilerinin Toplumsal Cinsiyet Algisinin Cesitli Degiskenlere Gore
Incelenmesi

Lise dgrencilerinin TCAO puan ortalamalarimin, cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigini incelemek icin t-testi yapilarak analiz sonuglar1 Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3

Lise Ogrencilerinin TCAO Puan Ortalamalarimn Cinsiyete Gore Karsilastrmasina Iliskin t-Testi
Sonuglar

TCAD Cinsiyet N Ort. S sd t
Alt Boyutlari

Kiz 451 37.20 5.26

Esitlik¢i Boyut 823 13.53%*
Erkek 372 31.33 7.15
Kiz 451 20.16 7.45

Geleneksel Boyut 823 13.32**
Erkek 372 28.02 9.46

** p< 01

Tablo 3’te goriildiigii gibi kiz ve erkek 6grencilerin TCAQ puan ortalamalari
karsilastirildiginda, kiz 6grencilerin esitlik¢i boyut puan ortalamalarinin (Ort.= 37.20,
ss= 5.26) erkek Ogrencilerin esitlik¢i boyut puan ortalamalarindan (Ort.= 31.33, ss=
7.15) anlamh diizeyde yiiksek oldugu saptanirken [t 23= 13.53; p<.01]; erkek
ogrencilerin geleneksel boyut puan ortalamalarmin (Ort.= 28.02, ss= 9.46) kiz
ogrencilerin geleneksel boyut puan ortalamalarindan (Ort.=20.16, ss=9.46) anlaml
diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir [t @g23=13.32; p<.01].

Lise dgrencilerinin TCAO puan ortalamalarmin, okul tiiriine bagh olarak
anlamh bir farkhilik gésterip gostermedigini incelemek i¢in tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Ogrencilerin TCAO puan ortalamalari hem esitlik¢i boyutta [F (3 s19)=
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44.35; p<.05]. , hem de geleneksel boyutta okul tiiriine gore farklilasmaktadir, [F (3,
819)= 63.35; p<.05].

Farkin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmistir. Scheffe
testi sonucunda fen lisesinde 6grenim goren dgrencilerin TCAO esitlikci boyut puan
ortalamalarinin (Ort.= 38.38, ss= 4.65), imam hatip lisesinde Ogrenim goren
ogrencilerin (x = 29.94, ss= 7.62) ve meslek lisesinde d6grenim goren dgrencilerin
TCAO esitlik¢i boyut puan ortalamalarindan (Ort.=33.27, ss= 6.71) anlamli derecede
yiiksek oldugu; anadolu lisesinde dgrenim goren dgrencilerin TCAQ esitlik¢i boyut
puan ortalamalarinin (Ort. = 37.46, ss= 5.59), imam hatip lisesinde 6grenim goren
ogrencilerin (Ort.= 29.94, ss= 7.62) ve meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerin
TCAO esitlik¢i boyut puan ortalamalarindan (Ort.= 33.27, ss= 6.71) anlamli derecede
yiiksek oldugu; meslek lisesinde dgrenim goren 6grencilerin TCAO esitlik¢i boyut
puan ortalamalarinin (Ort.= 33.27, ss= 6.71), imam hatip lisesinde dgrenim goren
dgrencilerin TCAO esitlik¢i boyut puan ortalamalarindan (Ort.= 29.94, ss= 7.62)
anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Fen lisesinde ve anadolu lisesinde
O0grenim goren dgrencilerin puan ortalamalar arasinda ise esitlik¢i boyutta anlamli bir
fark bulunmamustir.

Imam hatip lisesinde 6grenim géren dgrencilerin TCAO geleneksel boyuta
iligkin puan ortalamalarinin (Ort.= 29.41, ss= 8.73), fen lisesinde 6grenim gdren
ogrencilerin (Ort.= 16.65, ss= 5.79), anadolu lisesinde dgrenim goren dgrencilerin
(Ort.= 19.27, ss= 8.42) ve meslek lisesinde 6grenim goéren dgrencilerin TCAO
geleneksel boyuta iliskin puan ortalamalarindan (Ort.= 26.10, ss= 8.68) anlamli
derecede yiiksek oldugu; meslek lisesinde grenim goren ogrencilerin TCAO
geleneksel boyuta iligkinpuan ortalamalarinin  (Ort.= 26.10, ss= 8.68), fen lisesinde
O0grenim goren Ogrencilerin (Ort.= 16.65, ss= 5.79) ve anadolu lisesinde 6grenim
goren dgrencilerin TCAO geleneksel boyuta iliskin puan ortalamalarindan (Ort.=
19.27, ss= 8.42) anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir. Fen lisesinde ve
anadolu lisesinde 6grenim goren dgrenciler puan ortalamalar1 arasinda ise geleneksel
boyutta da anlamli bir fark bulunmamustir.

Lise dgrencilerinin TCAO puan ortalamalarmin, ailelerinin aylik ortalama
gelirlerine bagli olarak anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini incelemek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmigtir. Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algisi dlgegi puan
ortalamalar1 hem esitlik¢i boyutta [F (3, 819= 11.00; p<.05]. , hem de geleneksel boyutta
ailenin aylik ortalama gelirine gore farklilagmaktadir, [F (3, s19)= 16.32; p<.05].

Farkin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmistir. Scheffe
testi sonucunda ailelerinin aylik ortalama geliri 3000 TL. nin {izerinde olan lise
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ogrencilerinin TCAO esitlik¢i boyut puan ortalamalarinin (Ort.= 36.63, ss= 6.70),
diger gelir gruplarindaki lise &grencilerinin TCAO esitlikgi boyut puan
ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu; ancak diger gelir gruplarindaki
Ogrencilerin puan ortalamalari arasinda ise esitlik¢i boyutta anlamli bir fark olmadigi
bulunmustur.

Ailelerinin aylik ortalama geliri 3000 TL. nin iizerinde olan lise
dgrencilerinin TCAQO geleneksel boyut puan ortalamalariin (Ort.= 20.40, ss= 9.86),
diger gelir gruplarindaki lise ogrencilerinin TCAO geleneksel boyut puan
ortalamalarindan anlamli derecede diisiik oldugu; ancak diger gelir gruplarindaki
Ogrencilerin puan ortalamalari arasinda ise geleneksel boyutta da anlamli bir fark
olmadig1 bulunmustur.

Lise 6grencilerinin TCAO puan ortalamalarini anne ¢alisma durumuna bagli
olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek icin t-testi yapilarak
analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Lise Ogrencilerinin TCAO Puan Ortalamalarimin Annenin Calisma Durumuna Gére Karsilagtirmasina
1liskin t-Testi Sonuglari

TCAO Anne Calisma
Alt boyutlar Durumu N ort. S sd t
Calismiyor 490 33.39 7.05
Esitlik¢i Boyut Tam veya yan 823 5.98**
zamanli 333 36.24 6.14
calistyor
Caligmiyor 490 25.46 9.34
Geleneksel Boyut Tam veya yari 823 6.71**
zamanli 333 21.15 8.58
calistyor

Tablo 4’te goriildiigii gibi annesi tam veya yar1 zamanl ¢alisan ile annesi
caligmayan lise dgrencilerinin TCAO puan ortalamalari karsilastirildiginda, annesi
tam veya yar1 zamanli galisan dgrencilerin TCAO esitlikgi boyut puan ortalamalarinin
(Ort.= 36.24, ss= 6.14), annesi caligmayan dgrencilerin TCAO esitlik¢i boyut puan
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ortalamalarindan (Ort.= 33.39, ss=7.05) anlamli diizeyde yiiksek oldugu saptanirken
[t @23= 5.98; p<.01]; annesi ¢aligmayan dgrencilerin TCAO geleneksel boyut puan
ortalamalarinin (Ort.= 25.46, ss= 9.34) annesi tam veya yar1 zamanli galigan
ogrencilerin TCAO geleneksel boyut puan ortalamalarindan (Ort.= 21.15, ss= 5.58)
anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir [t (s23= 6.71; p<.01].

Lise dgrencilerinin TCAO puan ortalamalarinin, annenin egitim diizeyine
bagli olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek icin tek yonlii
varyans analizi (One-way ANOVA) yapilmistir. Ogrencilerinin TCAO puan
ortalamalari hem esitlik¢i boyutta [F (4, s18= 36.37; p<.05], hem de geleneksel boyutta
annenin egitim diizeyine gore farklilasmaktadir, [F (4 s14= 20.29; p<.05].

Farkin kaynagimi belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmistir. Scheffe
testi sonucunda annesi Universite veya lisansiistii egitim mezunu olan lise
dgrencilerinin TCAO esitlik¢i boyut puan ortalamalarimin (Ort. =38.34, $5=6.84),
annelerinin egitim diizeyine gore diger gruplarda yer alan lise 6grencilerinin TCAO
esitlik¢i boyut puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu; annesi
iiniversite veya lisansiistii egitim mezunu olan lise 6grencileri digindaki gruplardaki
Ogrencilerin puan ortalamalari arasinda ise esitlik¢i boyutta anlamli bir fark olmadigi
bulunmustur. Annesi {iniversite veya lisansiisti egitim mezunu olan lise
dgrencilerinin TCAQO geleneksel boyut puan ortalamalarmin (Ort.= 17.08, ss= 7.25),
annesi okula gitmemis 6grencilerin (Ort.=26.84, ss=9.44), annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin (Ort.= 26.03, ss= 8.6), annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin (Ort.=
26.19, ss= 8.86) ve annesi lise mezunu olan égrencilerin TCAQO geleneksel boyut puan
ortalamalarindan (Ort.= 22.96, ss= 9.17) anlamli derecede diisiikk oldugu; annesi lise
mezunu olan dgrencilerin TCAO geleneksel boyut puan ortalamalarinin (Ort.= 26.19,
ss= 8.86), annesi okula gitmemis 6grencilerin (Ort.=26.84, ss=9.44) ve annesi ilkokul
mezunu olan o&grencilerin  TCAO geleneksel boyut puan ortalamalarindan
(Ort.=26.03, ss=8.6) anlamli derecede diisiik oldugu; diger gruplardaki 6grencilerin
puan ortalamalar1 arasinda ise geleneksel boyutta anlamli bir fark olmadig:
bulunmustur.

Lise dgrencilerinin TCAO puan ortalamalarmin, babanin egitim diizeyine
bagli olarak anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini incelemek icin tek yonlii
varyans analizi (One-way ANOVA) yapilmistir. Ogrencilerin toplumsal cinsiyet
algis1 6lgegi puan ortalamalar1 hem esitlikgi boyutta [F (4, s18y= 15.03; p<.05] , hem de
geleneksel boyutta babanin egitim diizeyine gore farklilasmaktadir, [F (4 s14= 25.17;
p<.05]. Farkin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmustir. Scheffe
testi sonucunda babasi lniversite veya lisansiisti egitim mezunu olan lise
égrencilerinin TCAO esitlik¢i boyut puan ortalamalarinin (Ort.= 37.48, ss= 6.07),
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babanin egitim diizeyine goére diger gruplarda yer alan lise dgrencilerinin TCAQ
esitlikgi boyut puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu; babasi
tiniversite veya lisansiistii egitim mezunu olan lise 6grencileri digindaki gruplardaki
Ogrencilerin puan ortalamalari arasinda ise esitlik¢i boyutta anlamli bir fark olmadigi
bulunmustur. Babasi iiniversite veya lisansiistii egitim mezunu olan TCAQ geleneksel
boyut puan ortalamalarinin 6grencilerin (Ort.= 18.73, s5=8.16), babasi okula gitmemis
ogrencilerin (Ort.= 27.80, ss=8.6), babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin
(Ort.=26.33, ss=8.98), babasi ortaokul mezunu olan &grencilerin (Ort.=25.62,
$s=8.87) ve babasi lise mezunu olan dgrencilerin TCAO geleneksel boyut puan
ortalamalarindan (Ort.= 23.58, ss= 9.09) anlamli derecede diisiik oldugu; babasi lise
mezunu olan 6grencilerin (Ort.= 23.58, ss= 9.09) babasi ilkokul mezunu olan
dgrencilerin TCAO geleneksel boyut puan ortalamalarindan (Ort.= 26.33, ss= 8.98)
anlamli derecede diisiik oldugu; diger gruplardaki 6grencilerin puan ortalamalarinda
arasinda ise geleneksel boyutta anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

Tartisma

Bu arastirmada Altinova ve Duyan (2013) tarafindan gelistirilen TCAQO’ niin
lise 6grencileri ile gegerlik ve giivenirliginin incelenmesi amaglanmistir. TCAQO’ niin
yapi gegerligi Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile incelenmistir. Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) ile en iyi uyum saglayan modeli bulmak i¢in iki model test edilmistir.
ilk model &lgegin orijinalinde kullanilan tek faktdrlii yapidir. Tkinci model ise dlgek
maddelerine kuramsal olarak yer alan gelenecksel ve esitlikgi toplumsal cinsiyet
algisindan olusan iki faktoérlii modeldir. Sonuglar lise 6grencileri 6rnekleminde
TCAO’nin orijinalinden farkli olarak iki boyutlu bir yapiya sahip oldugunu
gostermistir. Ust %27 ve alt%27’lik grup puan ortalamalari arasinda yapilan t-testi
sonuglart TCAO ergen formunda yer alan 20 maddenin de ayirt edici oldugunu
gostermistir. Madde toplam korelasyonun tiim maddelerde 6lgiit olarak kabul edilen
.30° dan (Biiyiikoztiirk, 2012); madde faktor yiiklerinin de 6lgiit olarak kabul edilen
40> dan (Foster, Barkus, Yavorsky, 2006; Stevens, 2002) yiiksek oldugu
belirlenmistir. Cronbach alfa katsayis1 esitlik¢i toplumsal cinsiyet algisi boyutunda
.80, geleneksel toplumsal cinsiyet algist boyutunda .86 olarak hesaplanirken; test-
tekrar test glivenirlik katsayisi esitlik¢i boyutta .73, geleneksel boyutta .80 olarak
bulunmustur. Bu bulgular 1s13inda TCAO ergen formunun lise ogrencilerinin
toplumsal cinsiyet algisin1 degerlendirmek iizere kullanilabilecek gegerli ve glivenilir
bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir.

Arastirmada lise dgrencilerinin toplumsal cinsiyet algisi cinsiyet, okul tiirii,
ailenin aylik ortalama geliri, annenin ¢aliyma durumu ve ebeveynlerin egitim diizeyi

www.nesnedergisi.com 160



DOI: 10.7816/nesne-06-12-08 Nesne Psikoloji Dergisi (NPD), 2018, Cilt 6, Say1 12, Volume 6, Issue 12

degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine
gore toplumsal cinsiyet algisi puanlarina bakildiginda, kiz ve erkek &grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Kiz ve erkek
ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin farkli tutum iginde olduklari, kizlarin
erkeklere nazaran daha esitlik¢i goriislere sahip olduklari, erkeklerin daha geleneksel
goriislere sahip olduklar1 anlagilmistir. Bu sonug iilkemizdeki cesitli egitim
kademelerinde Ogrenim goren ergenlerle yapilan calismalarin  sonuglariyla
ortiismektedir (Kalayci, Hayirsever, Ozcan, 2012; Ongen ve Aytag, 2013; Tung, 2013;
Secgin ve Tural, 2011; Yilmaz vd., 2009; Vefikulugay vd., 2007; Yogev, 20006).
Benzer sekilde yurtdisinda yapilan calismalarda da kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore toplumsal cinsiyet hakkindaki goriisleri daha esitlik¢i bulunmustur (Crouter vd.,
2007; Fényes, 2014; Freund vd., 2013; Frieze ve Feligoj, 1995; McWhirter vd., 1998).
Erkeklerin kizlara oranla toplumsal cinsiyet rollerinde geleneksel goriisleri
savunmasinin temel nedenlerinden birinin toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin
erkeklerin yagamini daha olumlu etkilemesi oldugu diisiiniilmektedir (Rowley vd.,
2007).

Arastirmada 6grencilerin toplumsal cinsiyet algist 6lgegi puanlarinda hem
esitlikei hem de geleneksel boyutta okul tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Fen lisesi ve anadolu lisesinde 6grenim goren 6grencilerin esitlikgi
boyuttaki puanlari meslek lisesi ve imam hatip lisesinde 6grenim goren ogrencilere
gore, meslek lisesindeki 6grencilerin esitlik¢i boyuttaki puanlari ise imam hatip lisesi
Ogrencilerine gore daha yiiksek bulunmustur. Geleneksel boyuttaki puanlar
incelendiginde Imam hatip lisesinde 6grenim goren dgrencilerin puanlari meslek
liselerine gore, meslek lisesinde Ogrenim goéren OSgrencilerin puanlart fen lisesi,
anadolu lisesi 6grencilerine goére daha yiiksek bulunmustur. Calismanin yapildigi
okullarin temel egitimden ortaggretime gegis taban puanlari incelendiginde, taban
puanin fen lisesi i¢in 496,85, anadolu lisesi igin 478.24, meslek lisesi i¢in 295.91,
imam hatip lisesi i¢in 142.03 oldugu belirlenmistir. Bu durumun ergenlik déoneminde
daha acik sekilde ortaya konan sosyal-bilissel beceriler ile iligkili olabilecegine
inanilmaktadir. Ust diizey sosyal-bilissel becerilere sahip Ogrencilerin toplumsal
cinsiyet ile ilgili yapilara dair daha esnek ve ¢ok boyutlu degerlendirmeler
yapabildikleri belirtilmektedir (Updegraff vd., 2014). Celik vd. (2013) tarafindan
yapilan arastirmada anadolu liselerinden mezun olan Ogrencilerin diger lise
tiirlerinden mezun olan G&grencilere gore esitlik¢i cinsiyet tutumlar1 daha yiiksek
bulunmustur. Zeyneloglu (2008) tarafindan yapilan calismada ise benzer sekilde
anadolu lisesinden mezun olan O6grencilerin, diger liselerden mezun olanlardan
toplumsal cinsiyet rollerinde daha esitlik¢i tutuma sahip olduklar1 saptanmustir.
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Imam hatip lisesinde 6grenim goéren dgrencilerin diger okul tiirlerine gore
daha geleneksel ve daha az esitlik¢i bakis agisina sahip olmalari arastirmanin dikkat
¢ekici bulgularindandir. Akademik egitimin yaninda dini egitim de veren bu okullar
genellikle dini egitimi de es zamanli olarak dnem veren aileler ve ¢ocuklari tarafindan
tercih edilmektedir. Jones ve McNamara’ya gore (1991) sosyal normlar iizerinde en
etkili olan faktorlerden biri de dini yonelimlerdir; dini yasam bi¢imine 6nem veren
aileler toplumsal cinsiyet rollerine dair daha geleneksel diisiince yapisina sahiptirler.
Tung (2013) tarafindan lise 6grencileri ile yapilan ¢alismada kendilerini dindar olarak
adlandiran 6grencilerin geleneksel rolleri benimsedikleri, dini egilimleri veya dinin
hayatlarindaki etkisi arttikca geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine daha fazla sahip
¢iktigr ve benimsedikleri, dini egilimleri azaldik¢a bu kaliplara karsi g¢iktiklari
bulunmustur. Benzer sekilde dindar bireylerin daha az esitlik¢i tutumlara sahip
olduklarini belirten bircok ¢aligma da mevcuttur (Bryant, 2003; Frize vd., 2003;
Kuzgun ve Sevim, 2004; Sevim, 2006; Read, 2002). Fényes (2014) tarafindan yapilan
aragtirmada ise kiliseye bagli oldugunu ve dinin gerekliliklerini yerine getirdigini
belirten lise dgrencilerinin geleneksel toplumsal cinsiyet rollerini benimsedikleri
bulunmustur.

Ogrencilerin ailelerinin ortalama aylik gelirine gore toplumsal cinsiyet algist
puanlarina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05).
Ailelerinin geliri ortalama 3000 TL nin iizerinde olan 6grencilerin esitlik¢i boyuttaki
puanlart diger gelir grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek, geleneksel boyuttaki
puanlar1 daha diisiik bulunmustur. Ulkemizde yapilan benzer arastirmalarda daha
yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip kesimlerde esitlik¢i goriislerin daha yaygin
oldugu goriilmektedir (Altuntas ve Altinova, 2015; Erarslan ve Rankin, 2013; Kaya
ve Uysal, 2015; Sunar ve Fisek, 2005;Yogev, 2006). Yurtdisinda yapilan
aragtirmalarda da gelir arttik¢a toplumsal cinsiyet algisindaki esitlik¢i gériisler daha
one ¢ikmaktadir (Antill, vd., 2003; Brutsaert ve Van Houtte, 2002). Toplumsal
cinsiyet algisinin sekillenmesinde bir¢ok sosyal ve durumsal faktor etkili olmaktadir
(Halpern ve Perry-Jenkins, 2015). Sosyo-ekonomik diizeyin de bu faktorlerden biri
olabilecegi diistiniilmektedir. Altuntas ve Altinova (2015), Kodan (2013) ailenin gelir
diizeyi yiikseldikce esitlik¢i bir algminda arttigini bildirmislerdir. Ust sosyo-
ekonomik siifta yer alan ailelerde genellikle her iki ebeveynin de calistigi, ev igi
gorev dagilimimnin alt ve orta smiftan farkli olarak tartisildigr ve paylasildig
goriilmiistiir. Diigiik gelirli ailelerde genellikle kadimin finansal sistemin diginda
tutuldugu, ev islerinin biitiinliniin kadina ytiklendigi ve daha geleneksel bir bakis
acisinin hakim oldugu belirlenmistir. Kadinin ¢aligmasinin daha tartisilabilir ve esit
paylasilan is bolimii sagladigi, bununda aile iginde daha esitlik¢i bir diislince
yapisinin egemen olmasina neden oldugu diisiiniilmektedir (Deustch ve Saxon, 1998;
West ve Zimmerman, 1987).
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Arastirma sonucunda anneleri tam zamanli veya yari zamanli galisan
ogrencilerin esitlik¢i boyut puanlar1 diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, daha
esitlik¢i goriislere sahip oldugu bulunmustur. Ongen ve Aytag (2013) tarafindan
iiniversite 6grencileri ile yapilan ¢alismada annenin ¢aligma durumunun 6grencilerin
toplumsal cinsiyet roliine yonelik tutumlari tizerinde etkili oldugu, annesi calisan
Ogrencilerin, annesi ¢aligmayan Ogrencilere gore daha fazla esitlikei rollere sahip
olduklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Cassidy ve Warren (1990) tarafindan yapilan
calismada, kadinlarin sinirli veya tam zamanli ¢aligma durumlari ve cinsiyet rollerine
iligkin tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Tam zamanli c¢alisan kadinlarin,
cinsiyet rollerine iligkin geleneksel olmayan tutumlari en ¢ok destekleyen grup
oldugu, onlar1 yar1 zamanli ¢aligan kadinlarin izledigi bulunmustur. Calisma yagamina
iliskin toplumsal cinsiyet rolleri incelendiginde; kadinlara statiisii ve iicreti daha
diisiik islerde galisma, c¢alismak igin eslerinden izin almalart gibi roller uygun
goriilmektedir (Dokmen, 2004). Ataman’a gore (2009) toplumsal cinsiyet rollerinin
olusumu, kisinin i¢inde yasadig1 toplumda aileden baslayarak modellerin gdzlenmesi
yoluyla edinilmekte ve bdylece kadin ve erkekler bu kavramuin igindeki normlari,
sosyallesme siireci i¢inde dgrenmektedirler. Annesi “erkeksi” olarak adlandirilan
gorevleri ve babasi ev isi ve gocuk bakimiyla ilgili gdrevleri iistlenen bireyler
geleneksel cinsiyet rollerine daha az maruz kalirlar (Sabattini ve Leaper, 2004; Turner
ve Gervai, 1995). Bu nedenle anneleri tam zamanli veya yar1 zamanli ¢alisan
ogrencilerin model alarak O6grenme yoluyla toplumsal cinsiyet roliine yonelik
tutumlarmin daha esitlik¢i oldugu s6ylenebilir. Annenin geleneksel roller disina ¢ikan
tutum ve davraniglart ergenlere geleneksel rolleri sorgulama ve bu rollere elestirel
yaklagma imkani saglar. Bu sorgulamanin ergenlerin toplumsal cinsiyet rollerine
yonelik geleneksel bakis agisinin degismesinde etkili oldugu disiilmektedir.

Lise Ogrencilerinin ebeveynlerinin egitim diizeylerine gore toplumsal
cinsiyet algis1 puanlarina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmugtur
(p<0.05). Ebeveynleri {iniversite veya lisansiistii egitim mezunu olan 6grencilerin
ebeveynleri diger egitim diizeylerinden mezun dgrencilerden daha esitlik¢i ve daha az
geleneksel toplumsal cinsiyet algisina sahip olduklari bulunmustur. Bu sonug
iilkemizde cesitli egitim diizeylerinde 6grenim goren ergenlerle yapilan ¢aligmalarin
sonuglartyla drtiismektedir (Arici, 2011; Diismez, 2016; Engin Demir vd., 2016; Ocal
Yiiceol; 2016). Kodan’ a gore (2013) egitimli insanlar yeni fikirlere agiktirlar, iginde
bulunduklar kiiltiirden ve toplumdan daha az etkilenebilirler. Yilmaz vd. gore (2009)
egitim diizeyinin yiikselmesi 0Ozellikle {tniversite dilizeyinde egitim alinmasi,
bireylerin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin cagdas bir bakis agisi kazandirabilmekte,
toplumsal cinsiyet esitliginin belirleyicisi olabilmektedir. Bu gergevede egitim
diizeyinin artmasi daha esitlik¢i ve daha az geleneksel bakis agilarinin gelismesine
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katkida bulunuyor olabilir (Ocal Yiiceol, 2016). Egitim diizeyi yiiksek ebeveynlerin
sahip olduklar esitlik¢i ve daha az geleneksel bakis agisini gocuklarina aktardiklar
sOylenebilir. Buna karsin annenin egitim diizeyinin 6énemli bulunup babanin egitim
diizeyi agisindan toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin farklilasmadigi
caligmalarda mevcuttur (Atis, 2010; Cetinkaya Kodan, 2013).

Arastirmanin sonuglar1 degerlendirilirken arastirmanin smurliliklart da
dikkate alinmalidir. Arastirmanin sinirliliklarindan birisi arastirma grubunun sadece
Izmir ilinin Bornova ilgesinde &grenim goéren lise Ogrencilerinden olusmasidir.
Arastirma kapsaminda farkl lise tiirlerindeki 6grencilere ulagilmakla birlikte farkl
bolgelerdeki lise 6grencileriyle ¢caligmanin yinelenmesi bulgularin genellenebilirligi
acisindan 6nemlidir. Aragtirmanin bir diger sinirliligi ise DFA ile elde edilen faktor
yapisinin AFA ile yeni bir drneklemde test edilmemesidir. Olgek gelistirme ve
uyarlama c¢alismalarinda faktoér analizinin kullanimi ile ilgili siireglerin kismen
karmagik olmasindan dolay: izlenebilecek tek bir yol haritasi bulunmamaktadir.
Arastirmacilarin 6nemli bir kismi1 DFA ile ayn1 veri setinde alternatif modellerin test
edilebilecegini ve bunun yeterli oldugunu belirtmesine ragmen (Brown, 2006; Kline,
2015) Henson ve Roberts (2006), DFA’dan sonra yeni bir 6rneklem grubunda AFA
uygulanmasini énermektedir. Bu nedenle lise grubuyla yapilacak bir baska ¢aligmada
AFA yapilarak elde edilen faktdr yapisi bir kez daha test edilebilir.

Ergenler giinliik yasaminda toplumsal cinsiyet kalip yargilarindan kaynakli
bir¢ok olumsuz sonugla karsilagabilmekte ve toplumsal cinsiyet kalip yargilari egitsel
ve mesleki yonelimlerini, algiladiklar1 akademik yeterliliklerini, duygusal ifade
tarzlarin1 ve sosyal gelisimlerini sinirlayabilmektedir (Liben vd., 2002; Rainey ve
Rust, 1999). Ornegin lise déSneminde kizlarin matematige yonelik ilgilerinde azalma
goriilmektedir (Karpiak vd., 2007). Yetigkinlikte de bireyler toplumsal cinsiyet kalip
yargilarindan dolay1 zorluklarla karsilagsmaktadirlar. Kadinlardan eslerinden siddet
goriiyorlarsa bu durumu saklamalari, ev i¢inde ¢ocuk bakimi, temizlik gibi islerle
ilgilenmeleri beklenmektedir (Dokmen, 2004). Erkeklerde toplumsal cinsiyet kalip
yargilarindan dolay1 belirli zorluklar yasayabilmektedir. Ornegin, toplum tarafindan
evin gecimini saglamakla yiikiimlii goriinen erkek bunun hem fiziksel hem de
psikolojik olarak baskisi altinda kalabilmektedir (Akin ve Demirel, 2003). Bu
nedenlerle lise 6grencilerinin toplumsal cinsiyet algisinin ortaya konmas1 6nemlidir.
Geleneksel cinsiyet rollerine iligkin algilar1 kirmaya yonelik caligmalarin 6zellikle
meslek secimi gibi birgok Onemli kararin verildigi ergenlik déneminde 6nemli
olduguna inanilmaktadir.

Bu calismayla TCAO’niin ergenlerin toplumsal cinsiyet algilarinin
degerlendirilmesinde gegerli ve giivenilir olarak kullanilabilecek ergen formu ortaya

www.nesnedergisi.com 164



DOI: 10.7816/nesne-06-12-08 Nesne Psikoloji Dergisi (NPD), 2018, Cilt 6, Say1 12, Volume 6, Issue 12

konmustur. TCAO ergen formunun toplumsal cinsiyet caligmalarmin daha genis
orneklemlerle yapilabilmesine katki saglayacagina inanilmaktadir.  Ayrica bu
arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak erkek dgrenciler, egitim diizeyi ve gelir diizeyi
diisiik ebeveynlere sahip dgrenciler, meslek ve imam hatip lisesi 6grencileri gibi daha
geleneksel bir bakis acisina sahip gruplara yonelik miidahale programlarinin
planlanmasinin dnemli oldugu sdylenebilir.
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